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1 JOHDANTO

Lastensuojelun tarkoituksena on varmistaa lapselle oikeus turvalliseen
lapsuuteen ja tasapainoiseen kehitykseen seka erityiseen suojeluun.
Tasapainoiseen kasvuymparistoon kuuluu lapsen mahdollisuus sujuvaan
koulunkayntiin. |kakauden mukaista kouluopetusta on tarjottava jokaiselle
lastensuojelun piirissa olevalle lapselle ja nuorelle. Koulunkaynti omassa
koulussa voi olla ainoa tuttu ja pysyva asia sijoituksen alussa. Taman vuoksi
koulun henkilokunnan ja lastensuojeluyksikon ohjaajien valinen yhteistyo ja
sujuva viestinta on tarkeda. Mahdollisimman sujuva koulunkaynti luo lapselle

turvaa muuten haastavassa elamantilanteessa.

Taman opinnaytetyon tarkoituksena on tutkia lastensuojeluyksikon tyontekijoiden
kokemuksia koulun kanssa kaytavasta yhteistyostd Keusoten lastensuojelun
vastaanotto- ja arviointiyksikdissa seka arviointiyksikdssa. Vastaanotto- ja
arviointiyksikdossa lapsi on Ilyhyemman ajan, kun taas arviointiyksikossa
sijoituksen aika voi olla pidempi. Tutkimuksen tavoitteena on Kkartoittaa

lastensuojeluyksikdn ja koulun valisia kaytantdja ja kehittdmisen kohteita.

Tutkimuksen aihe valikoitui omien kokemuksiemme kautta. Toinen meista
tyoskentelee lastensuojelulaitoksessa ja toinen erityisluokanopettajana erityisen
tuen pienluokassa. Rohkaisua saimme myo6s Puusan ja Juutin (2020, s. 12)
toteamuksesta. Heidan mukaansa laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen aihe
voi nousta tutkijan omista havainnoista. Olemme tyotehtavissamme paasseet
tekemaan moniammatillista yhteisty6ta eri toimijoiden kanssa (esim. koulu,
lastensuojelu, terveydenhuolto) ja kokeneet onnistumisia, mutta havainneet

my0Os haasteita koulun ja lastensuojelulaitoksen valisessa yhteistydssa.

Uskomme, etta tutkimuksesta hyotyvat lastensuojelun jarjestamisesta vastuussa
olevat tahot. Tutkimustieto arjen toimintojen sujumisesta on hyva pohja
johtamisen seka henkilokunnan yhteistoiminnan kehittamiselle ja sen kautta

tyolle lapsen parhaaksi.



2 LASTENSUOJELU

2.1 Ennalta ehkaiseva lastensuojelutyd

Kuntien tulee lastensuojelulain (L 417/2010 3. a §) perusteella jarjestaa
ehkaisevaa lastensuojelua, jolla edistetaan lasten ja nuorten hyvinvointia silloin,
kun lapsella tai perheella ei ole lastensuojelun asiakkuutta. Ehkaisevalla
lastensuojelulla pyritaan turvaamaan lasten kasvua, kehitysta, hyvinvointia seka
tukemaan vanhemmuutta. Ehkaisevaa lastensuojelua annetaan monessa eri
paikassa kuten varhaiskasvatuksessa, koulussa, aitiys- ja lastenneuvolassa seka

muissa sosiaali- ja terveyspalveluissa.

Pdlkin (2016, s. 262—-263) mukaan ennaltaehkaiseva lastensuojelu on palvelu,
johon jokaisella kansalaisella on oikeus. Ennalta ehkaisevalla tyoskentelylla
pyritddn varmistamaan, ettd jokaisella lapsella on edellytykset hyvaan ja
turvalliseen lapsuuteen. TyOskentelylla pyritaan puuttumaan perheen haasteisiin
ajoissa ja poistamaan riskeja perhetilanteen kielteisten kehityskulkujen
syvenemiseen. Ennalta ehkaisevan tydskentelyn tarkoituksena on myds 10ytaa

perhetta tukevia mahdollisuuksia ja tukea vanhemmuutta.

Paavola ym. (2010, s. 3) toteavat, ettd havaitsemalla lasten- ja perheiden
ongelmatilanteet mahdollisimman varhain ja tarjoamalla niihin tukea
peruspalveluissa, voidaan lapsi- ja perhekohtaisen lastensuojelun tarvetta
vahentaa. Peruspalveluiden tulee tukea perhetta kohdennetuilla palveluilla silloin,

kun perheen vanhempien voimavarat eivat ole riittavat.

2.2 Lastensuojelun avohuollon tukitoimet ja sijaishuolto

Avohuollon tukitoimien tulee aina olla ensisijainen tukimuoto lastensuojelussa.
Niilla pyritdan tukemaan vanhempia ja huoltajia heidan kasvatustehtavassaan
positiivisella tavalla. Radyn mukaan sosiaalihuollon vastaavan toimielimen on
viipymatta ryhdyttava jarjestelemaan avohuollon tukitoimia, kun todetaan lapsen

kasvuolosuhteiden vaarantuneen joko hanen kasvuymparistonsa tai hanen



itsensa toimesta. Avohuollon tukitoimet ovat aina vapaaehtoisia niin lapsen
vanhemmille ja huoltajille kuin yli 12-vuotiaalle lapselle itselleen.
Vapaaehtoisuudesta huolimatta on tarkeaa, ettd lapsen asioista vastaava
sosiaalityontekija arvioi tukitoimia suunnitellessaan palveluiden riittavyyden
lapsen hyvinvoinnin kannalta. Palveluiden aikana tulee naita myos jatkuvasti
arvioida ja varmistua siita, etta palvelut tukevat lasta ja hanen vanhempiaan heita
edistavalla tavalla. Avohuollon tuki voi myds olla toimeentulon ja asumisen
turvaamista. Nailla eri toimilla pyritaan valttamaan lapsen ja vanhemman
erottamista toisistaan ja mahdollistaa lapsen ja perheen kuntoutuminen. (Raty
2023, s. 380-382.)

Araneva (2018, s. 127) toteaa, etta lapsen vanhemmalla tai huoltajalla on vastuu
lapsen kasvun ja kehityksen turvaamisesta ja hyvinvoinnista, mutta julkisen
vallan tulee tukea heita lapsen kasvatustehtavassa. Niissa tilanteissa, missa he
eivat pysty tahan julkisen vallan tuesta huolimatta, tulee tahan valittomasti

puuttua.

Radyn mukaan lapsi on viipymatta otettava huostaan, jos lapsen huolenpidossa
tai hanen kasvuolosuhteissaan huomataan sellaisia puutteita, ettd ne vakavasti
vaarantavat hanen terveyttaan tai kehitystaan. Tahan toimenpiteeseen voidaan
ryhtya vain, jos on todettu, etta avohuollon tukitoimenpiteet eivat olisi lapsen
edunmukaisia tai ne ovat osoittautuneet riittamattomiksi. Lapsen Kkiireellinen
sijoitus voi kestaa maksimissaan kolmekymmenta vuorokautta ilman erillista
jatkopaatosta. Lastensuojelun sijaishuollosta puhuttaessa tarkoitetaan silla
lapsen hoidon ja kasvatuksen jarjestamista jossakin muualla kuin lapsen omassa
kodissa. Sijaishuollon erilaisia jarjestamisen muotoja ovat esimerkiksi
perheeseen sijoittaminen, laitoshoito tai jokin muu lapselle tarkoituksen
mukainen tapa. (Raty 2023, s. 410-413, 420-421.)

2.3 Arviointityo lastensuojelulaitoksessa
Petrelius ym. (2016, s. 3-6) toteavat, ettd arviointityd lastensuojelussa on

valttamatonta, jotta lapset ja perheet saavat varmasti heita itsedan hyddyntavia

palveluita. Arvioinnin tulisikin olla itsessaan tukea, jolla saadaan autettua perheita



nakemaan oma tilanteensa paremmin jokaisen perheenjasenen nakokulmasta.
Arviointitydskentelyn avulla pystytaan varmemmin kartoittamaan perheen
vahvuudet ja voimavarat seka tunnistamaan perheen tuen tarpeet. lIman hyvin
onnistunutta arviointitydskentelya on vaarana, etta perheet ohjataan sellaisen
tuen piiriin, mika ei palvele juuri heidan perheensa tilannetta siina hetkessa.
Arviointityon tulee olla jatkuva prosessi, jossa nahdaan lapsen ja perheen tilanne
kokonaisuutena koko sijoituksen ajan. Lapsen ja perheen tilanteet muuttuvat ja
tastd syysta onkin tarkeaa, ettad tilannetta arvioidaan jatkuvasti samoin kuin
tuentarpeita. Arviointityoskentelyn laadun varmistamiseksi tulisi tyoskentelyn
aina perustua lapsikeskeisyyteen ja luottamuksen rakentamiseen perheen ja

tyontekijoiden valilla seka reflektoivaan tydotteeseen.

Perhearviointimenetelma on kehitetty Isossa-Britanniassa perheterapeuttien Lisa
Bingley Millerin seka Anton Bentovimin toimesta. Se on kehitetty avuksi kaikille,
jotka tydssaan kohtaavat perheitd ja pohtivat heille suunnattavia tukitoimia.
Perhearviointimenetelma pohjautuu systeemiseen perheterapiaan ja siita
kehitettyihin toimintamalleihin. Perhearviointimenetelmassa pyritddn saamaan
kokonaiskuva perheen tilanteesta tyoskentelemalla koko perheen kanssa.
Tarkoituksena on loytaa perheen vahvuudet, voimavarat seka kehittamisen
kohteet ja vahvistaa perheen sisaistd kommunikaatiota. Tyoskentelyssa perheen
rooli on keskeinen ja osallistuva, tyontekijan rooli on havainnoida ja keskustella
perheen kanssa tekemistaan havainnoista. Perhearviointimenetelmanopas
sisaltaa erilaisia menetelmia ja tydkaluja kuten perhetehtavia, haastattelumalleja
ja lomakkeita. (Bentovim & Bingley Miller, 2001, s. 3—4, 10).

Perhearvioinnin haastatteluissa keskitytaan eri teemoihin, jotka perustuvat
perheen toimintamallin selvittamiseen. Haastattelut toteutetaan
puolistrukturoidusti. Tarkoituksena on Kkartoittaa perheen kanssa yhdessa
perheen tamanhetkiset huolenaiheet, haasteet ja voimavarat. Haastattelun
teemoina on vanhemmuus, arjen hallinta, perheen vuorovaikutus,
perheenjasenten  valiset  suhteet, tunne-elama seka perhetausta.
Perhearviointihaastattelut ovat vahvasti perhettd tukevia perheterapeuttisia
tapaamisia, minka vuoksi voidaan ajatella, ettd perhearviointi itsessaan on

lastensuojelun tukitoimi perheelle. (Rinne, 2006, s. 46-51.)



3 KOULUNKAYNNIN TUKI

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (OPH, 2016, s. 14) todetaan,
ettd perusopetus tulee jarjestaa niin, etta se edistaa oppilaiden kasvua seka
kehitystd. Opetus tulee jarjestdd yhteistydssa kotien kanssa. Perusteissa
mainitaan, etta oppilaalla on oikeus saada opetussuunnitelman mukaista
opetusta ja tuen tarpeen ilmentyessa, tulee tukea antaa valittomasti.
Lastenoikeuksien yleissopimuksen 28 artiklassa todetaan lapsen oikeudesta
saada opetusta ja tukea saanndlliseen koulunkayntiin (Yleissopimus 60/1991).
Kuorelahti ym. (2012, s. 277-278) painottavat jokaiselle lapselle tasa-arvoista
mahdollisuutta paasta koulutukseen. Tarkeda on saada mahdollisuus suorittaa
koulutus loppuun ja kasvaa vastuulliseksi seka osallistuvaksi yhteiskunnan

jaseneksi.

Oppilas- ja opiskeluhuoltolaissa (L 1287/2013 15. §, 7. §) todetaan, etta oppilas
on oikeutettu opiskeluhuollon psykologi- ja kuraattoripalveluihin. Opiskelijalla on
oikeus saada tarvitsemansa tuki ja ohjaus opintoihinsa. Psykologi- ja
kuraattoripalveluiden avulla edistetaan kouluhyvinvointia ja edistetaan
yhteistyota kotien kanssa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2016, s. 15) korostetaan opetuksen merkitysta mm. identiteetin ja maailman
kuvan kehittymisessa. Perusteissa todetaan, etta opiskelusta syrjaan jaaminen

on uhka terveelle kasvulle ja kehitykselle.

3.1 Tuen eri muodot koulussa

Oppilasta tuetaan koulussa kokonaisuudella, mikd muodostuu oppimisen ja
koulunkaynnin tuesta seka oppilashuollosta. Oppimisen ja koulunkaynnin tuen
tasot ovat jaettu kolmeen: yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen tuki. Oppilas voi
saada kerrallaan yhden tasoista tukea. Tukiopetusta, erityisia apuvalineita,
avustajapalveluita ja eriyttamista voidaan antaa kaikilla tuen portailla. Tarkeinta
on kuitenkin se, etta tuki on pitkakestoista, suunnitelmallista ja tarpeen mukaan
muuttuvaa. Tuen tarpeen havaitseminen varhaisessa vaiheessa on tarkeaa ja

siksi arviointia on suoritettava jatkuvasti. Tuen lisaksi jokainen oppilas on



oikeutettu ohjaukseen. Ohjauksen avulla pyritddn kasvattamaan oppilaan

itseluottamusta ja kykya suunnitella tulevaisuutta. (OPH, 2016, s. 61-62.)

Yleinen tuki on tuen ensimmainen vaihe. Yleista tukea annetaan varhaisessa
vaiheessa, yleensa heti tuen tarpeen ilmaannuttua. Yleinen tuki ei tarvitse
paatoksia tai tutkimuksia. Yleinen tuki on usein jokin yksittainen pedagoginen
ratkaisu, jonka avulla oppimista voidaan tukea. Konkreettisia esimerkkeja
yleisesta tuesta ovat tukiopetus, eriyttdminen tai osa-aikainen erityisopetus.
(OPH, 2016, s. 63.)

Tehostetussa tuessa oppilaan tuen tarve on yleistd tukea laajempaa ja
saanndllisempaa. Tehostettua tukea varten oppilaalle tulee laatia pedagoginen
arvio ja oppimissuunnitelma. Oppimissuunnitelmaan kirjataan oppilaan
yksilolliset tuen tarpeet seka tavoitteet. Tehostetussa tuessa koulun ja kodin
valisen yhteistydn merkitys korostuu. Tehostettua tukea arvioidaan ja sita tulee
muokata tilanteen niin vaatiessa. Konkreettisia esimerkkeja tehostetusta tuesta
ovat tukiopetus, osa-aikainen erityisopetus ja henkilokohtainen ohjaus. (OPH,
2016, s. 63-65.)

Jos oppilaan kasvun, kehityksen ja oppimisen tavoitteet eivat ole mahdollisia
saavuttaa muuten, siirrytaan erityiseen tukeen. Erityisen tuen keinot ovat
kokonaisvaltaisia ja suunnitelmallisia ja niiden avulla pyritaan turvaamaan
oppivelvollisuuden suorittaminen ja jatko-opintomahdollisuudet. Erityinen tuki
koostuu erityisopetuksesta ja muusta perusopetuslain mukaan annettavasta
tuesta. Erityisessa tuessa on kaytdssa kaikki tuen palvelut. Ennen erityista tukea
oppilaalle laaditaan pedagoginen selvitys ja sen jalkeen HOJKS
(henkilokohtaisen oppimisen jarjestamistd koskeva suunnitelma). HOJKS:iin
kirjataan mm. oppilaan tavoitteet ja pedagogiset jarjestelyt. Konkreettisia
esimerkkeja erityisesta tuesta on oppiaineiden yksildllistaminen ja kokoaikainen
erityisopetus. (OPH, 2016, s. 65-68.)

Opetus- ja kulttuuriministeriolla on kaynnissa hanke, jossa esitetdan
perusopetuslain muuttamista. Hanke on osa Orpon hallitusohjelmaa. Muutoksen

tarkoituksena on selkiyttaa ja tarkentaa tuen muotoja ja niiden arviointia ja
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suunnitelmaa koskevaa saantelya. Tavoitteena on saada valtakunnallisesti
yhtenevat toimintatavat oppimisen tuen antamisessa. Tavoitteena on panostaa
varhaiseen tukeen ja ennaltaehkaisyyn korjaavien toimien rinnalla. Uudessa
mallissa tuki on jaoteltu ryhmékohtaisiin tukimuotoihin ja oppilaskohtaisiin
tukitoimiin. Ryhmakohtaiset tukimuodot ovat kaikkien oppilaiden saatavilla.
Naista on mainittu esimerkiksi tukiopetus ja erityisopettajan antama opetus muun
opetuksen yhteydessa. Oppilaskohtaiset tukitoimet perustuvat oppilaan
yksilollisiin tarpeisiin ja ovat saanndllisia ja vankempia tukitoimia. Esimerkkeja
naista ovat osittain pienryhmassa opiskelu tai kokoaikainen erityisopetus.
Lainsaadannon on tarkoitus tulla voimaan 1.8.2025. (OKM, 2024.)

3.2 Kodin ja koulun yhteistyd

Kodin ja koulun sujuvalla yhteistyolla on suuri merkitys oppilaan
koulunkaynnissa. Kouluissa kehitetaan erilaisia yhteistyon toimintamalleja ja —
tapoja. Koulun henkildkunnan tulee olla selvilla saadoksista ja maarayksista
koskien huoltajan kanssa tehtavaa vyhteistyota. Naita ovat esimerkiksi
tiedonsaantioikeudet ja salassapitovelvoitteet. Oppimisen edistyminen ja arviointi
seka tuen tarpeen suunnittelu on kodin ja koulun saanndllista yhteistyota. (OPH,
2016, s. 62.)

Kodin ja koulun valinen yhteisty0 ei ole yksiselitteinen asia. Yhteistydhon
nahdaan kuuluvaksi vanhempien osallisuus lapsensa koulunkayntiin ja sen
tukemiseen seka opettajan ja vanhemman valinen yhteydenpito. Yhteydenpidon
toimivuuteen vaikuttavat molemmat osapuolet. Sujuvan yhteydenpidon
edellytyksend on kommunikointi ja tiedonvaihto osapuolten kesken. (Latvala,
2012, s. 30.)

3.3 Koulunkaynti sijoituksen aikana

Lapsella on sijoituksen aikana oikeus perusopetukseen sen mukaan, kuinka
niistda saadetaan perusopetuslaissa ja oppivelvollisuuslaissa. Lastensuojelun
sosiaalitydntekijan velvollisuus on tehda yhteistyota lapsen opetuksen jarjestajan

kanssa seka sijoituksen suunnitteluvaiheessa ettd sijoituksen aikana.
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Sijaishuollon tydntekija (esimerkiksi omaohjaaja) vastaa lapsen arjen asioista
kuten kasvatuksesta ja hoidosta. Hanen tulee tehda yhteistyota myos lapsen

opetuksen jarjestajan kanssa. (THL, 2023, Lapsen oikeudet sijaishuollossa.)

Sijoitetun lapsen koulunkayntiin liittyy usein riski koulunkaynnin ongelmiin. Naita
riskeja ovat esimerkiksi alisuoriutuminen, heikot arvosanat tai koulunkaynnin
kesken jaaminen. Pesapuu ry:n kyselyiden mukaan sijoitetut lapset kokevat
koulussa leimaantumista seka kiusaamista. Lapset kokevat oman osallisuutensa
ja vaikuttamisen mahdollisuutensa puutteellisina palavereissa. Sijoitetut lapset
toivoisivat kouluille enemman tietoa lastensuojelusta ja sijoitetun lapsen

kokemusmaailmasta. (Valivaara, 2018, s. 181-182.)

4 MONIAMMATILLINEN YHTEISTYO

Moniammatillisen yhteistydn kasite on monimerkityksellinen. Sen alle voidaan
sijoittaa monia erilaisia yhteistyotapoja. Voidaan ajatella, etta moniammatillisessa
yhteisty0ssa eri asiantuntijat toimivat yhteistydssa paastakseen yhteiseen
lopputulokseen tai tavoitteeseen. Jotta systeeminen kokonaisuus voidaan
rakentaa, tarvitaan siihen erilaista tietoa, osaamista ja nakokulmia. Tarkeaa tassa
yhteistydssa on koota yhteiseksi kokonaisuudeksi kaikki tieto ja osaaminen, jotta
asiakkaan kokonaisvaltainen tilanne tulee huomioitua. Moniammatillinen
yhteistyd on usein monidanistd ja tarkeaa olisi kuulla ja nahda asioita
erinakokulmista asiakkaan aanta unohtamatta. Moniammatillisen yhteistyon
kulmakivena on yhteisen tavoitteen ja kasityksen rakentaminen. (Isoherranen,
2008, s. 32-33, 40-41.)

4.1 Yhteisty0 eri toimialojen kesken
Vélivaara (2018, s. 182) toteaa koulunkaynnin olevan suojaava tekija sijoitetulle

lapselle. Jotta koulunkaynti olisi sujuvaa tarvitaan vuoropuhelua eri toimijoiden

kesken. Terveydenhuollon, sosiaalihuollon ja sivistystoimen tulee kyeta
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vuoropuheluun eri toimialoista huolimatta. Toimiessaan monialainen yhteistyo on

jarkevaa resurssien kayttoa ja lisaa voimavaroja.

Leppakoski ym. (2017, s. 200-202) toteavat, etta moniammatillisen yhteistyon
haasteina nahdaan usein vuorovaikutuksen ja kommunikoinnin ongelmat eri
toimijoiden valilla, salassapitosaadosten erilaiset tulkinnat, tietojen vaihdon
ongelmat seka kiire. Kommunikoinnin haasteet voivat liittya siihen, ettei tunneta
toisen tyokenttaa. Jotta moniammatillisen yhteistyd olisi mahdollista, tarvitaan
osaamisen ja asiantuntijuuden jakamista, jaettua ymmarrysta seka yhteisten
menettelytapojen ja toimintamallien selkeyttamista. Avoimuus ja eri toimijoiden

tuttuus edistavat moniammatillista yhteistyota.

Lapsen tulee saada riittavat palvelut riippumatta siita, missa han asuu.
Universaalit palvelut tukevat kaikkia lapsia ja perheita. Erityista tukea, kuten
lastensuojelua ja muita erityispalveluita, annetaan yksildllisesti niille, jotka niita
tarvitsevat. Tavoitteena on, ettd palvelut muodostavat ehjan kokonaisuuden.
Lastensuojelun ja koulun tyon yhteensovittaminen on osa laatuty6ta. Tiedonkulun

tulee olla sujuvaa ja yhteistyon oikea-aikaista (STM, 2019, s. 23-24.)

4.2 Koulun ja lastensuojelulaitoksen yhteistyo

Saariluoma ym. (2021, s. 10-12) nostavat artikkelissaan esiin THL:n tekeman
Kysy ja kuuntele -hankkeen tuloksia koskien sijoitettujen lasten kokemuksia
koulusta. Hankkeessa kartoitettiin myds lapsen sosiaalitydntekijan nakemyksia
sijoitetun lapsen koulunkaynnista. Sosiaalityontekijat nakivat tarkeana
lapsenkoulunkaynnin kannalta monitoimijaisen verkoston, johon kuuluvat
sijaishuoltopaikka, koulu, lastensuojelu ja lapsen huoltajat. Talla kokoonpanolla
tulisi muodostaa vastavuoroista vuoropuhelua, minkd avulla lapsen edun
mukaiset paatdkset ja kdytannon toimet sovitaan. Sijoitetun lapsen koulunkaynti
vaatii erityistd huomiota, jotta riittava ja oikea-aikainen tuki on mahdollista
jarjestaa. Sosiaalitydntekijoiden vastausten perusteella koulun kanssa tehtava
tivis ja laadukas yhteistyd kohentaa sijoitetun lapsen kokonaisvaltaista

hyvinvointia.
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Useat kansainvaliset seka ruotsalaiset tutkimukset osoittavat, etta
lastensuojelulaitoksissa asuvilla nuorilla on yleisesti huonommat oppimistulokset
kuin ikatovereillaan ja, ettd he saavuttamat todenndkdisemmin matalamman
koulutustason kuin muut. Tahan haasteeseen lahdettiin Ruotsissa vuonna 2005
hankkeen muodossa hakemaan ratkaisua ja tasta syntyi Skolfam- menetelma,
jonka tarkoituksena on parantaa lastensuojelulaitoksissa olevien lasten ja
nuorten koulumenestysta ja mahdollisuutta parjata jatko-opinnoissa. Hankkeen
alussa toiminta oli paikallista, mutta vuosien varrella menetelma on jalkautunut

ympari Ruotsia ja Pohjoismaita. (Stiftelsen Allmanna Barnhuset, 2021, s. 2.)

Skolfam- toiminnassa on paamaarana jarjestaa sijoitetulle lapselle riittdva tuki
koulunkayntiin yhteistydssa moniammatillisen tiimin kanssa. Tahan paastaan
tiivistamalla yhteistydta ja parantamalla tiedonkulkua vanhempien,
sijaishuoltopaikan, koulun ja lastensuojelun tyontekijoiden valilla. Tavoitteena on
lisata lapsen onnistumisen kokemuksia koulussa ja luoda mydnteinen asenne
koulunkayntia kohtaan. Skolfam tyoryhma kertoo vuosiraportissaan hyvasta
vaikuttavuudesta Skolfam-menetelman kaytdéstd. Vuonna 2022 sai 75.6 %
ohjelmassa mukana olleista nuorista peruskoulun paattotodistuksen, jolla saattoi
hakea toisen asteen opintoihin, kun luku vuonna 2015 oli vain 55 % kaikista

lastensuojelulaitoksista olleista nuorista. (Tordon, 2021, s. 6, 13—-14.)

Skolfam-menetelman vaikuttavuudesta on tehty paljon tutkimuksia. Naista
vuonna 2020 tehty tutkimus Challenging intellectual, behavioral and educational
prerequisites for interventions aimed at school aged children in foster care
osoittaa, ettd Skolfam- menetelmalla pystytdan vaikuttamaan nuoren elamaan
positiivisesti pitkalle tulevaisuuteen. Tama vaatii kuitenkin menetelman
kayttamista vahintaan kahden vuoden ajan, mika ei oppilaan kouluvuosissa ole
kovinkaan pitka aika kehittaa opiskelutaitoja, joita aikaisemmin ei valttamatta ole
ollut ollenkaan. On myds todettu, ettd nuoren oleminen lastensuojelulaitoksessa
on vakaampaa, kun hanen koulunkayntinsa on vakaampaa. (Stiftelsen Allmanna
Barnhuset, 2023, s.16-18.)
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5 OPINNAYTETYON TARKOITUS, TAVOITTEET JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa lastensuojeluyksikon ohjaajien
kokemuksia koulun kanssa tehtavasta yhteistyosta. Tavoitteena on kartoittaa
lastensuojelun arviointi- ja vastaanottoyksikon seka arviointiyksikon ja koulun
valisia yhteistyotilanteita, toimivia kaytantdja seka kehittamisen kohteita.

Tutkimuksellamme haemme vastausta seuraaviin kysymyeksiin:

1. Millaista yhteistyota lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon seka
arviointiyksikon tyontekijat tekevat koulun kanssa?

2. Millaiset tilanteet lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon seka
arviointiyksikon tyontekijat kokevat onnistuneiksi koulun kanssa
tehtavassa yhteistyossa?

3. Millaiset tilanteet lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon seka
arviointiyksikon tyontekijat kokevat haastaviksi koulun kanssa tehtavassa

yhteisty6ssa?

6 TUTKIMUSMENETELMAT, AINEISTONKERUU JA ANALYYSI

6.1 Tutkimusympariston kuvaus

Tama tutkimus suoritetaan Keusoten kahdessa eri lastensuojeluyksikossa, joista
toinen on vastaanotto- ja arviointiyksikko ja toinen arviointiyksikkd. Puistola on
12-17 -vuotiaille tarkoitettu lastensuojelun vastaanotto ja arviointiyksikko.
Puistolan henkilokuntaan kuuluu 7 ohjaajaa, sairaanhoitaja, yohoitaja,
toimintaterapeutti (50%) seka yksikdon esimies. Puistolaan tullessaan nuorelle
nimetdan kaksi omaohjaajaa. Sijoitettava nuori tulee aina Puistolaan
sosiaalityontekijan tekemalla paatoksella. Naita paatoksia ovat Kkiireellinen
sijoitus, avohuollon sijoitus tai huostaanotto. Sijoitus Puistolassa kestaa
muutamasta paivastd kuukausiin. Yleisimmin Puistolaan sijoitetaan nuoria

kiireellisellda sijoituksella. Vastaanotto- ja arviointijakson tarkoituksena on
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selvittaa perheen kokonaistilanne. Tyoskentelya tehdaan nuoren, hanen
perheensa seka moniammatillisen tiimin ja verkostoyhteistyon avulla.
TyOskentely tahtaa aina ensisijaisesti nuoren kotiinpaluuseen, minka vuoksi
tyoskentelyssa pyritddn vahvistamaan perheen voimavaroja ja |0ytamaan
yhdessa keskustellen perheen vahvuuksia. Nuoren arki Puistolassa pyritaan
pitamaan mahdollisimman tavallisena. Nuori kay Puistolasta kasin omaa
kouluaan, jatkaa omien harrastusten parissa, tapaa laheisiaan ja kavereitaan ja
kay mahdollisuuksien mukaan suunnitelmallisissa kotiharjoitteluissa. (Keusote

i.a-a.)

Arviointiyksikkd Kuusela tarjoaa sijaishuoltoa Keusoten alueen 12-18 —vuotiaille
nuorille. Kuuselan arviointiyksikdn toimintaperiaate on samantyyppinen kuin
Puistolan yksikon. Kuuselassa on 6 asiakaspaikkaa. Kuuselassa tehdaan
arviointityota ja asiakkaat ovat paasaantoisesti avohuollon tukitoimena
sijoitettuja. Tydskentelyote on kuntouttava ja tahtda perheen voimavarojen
tukemiseen niin, ettd nuoren kotiinpaluu olisi mahdollinen. Kuuselassa viikkoa

jasentaa strukturoitu viikko-ohjelma. (Keusote i.a-b.)

6.2 Tutkimusmenetelma

Tassa opinnaytetydssa sovellamme sekd maarallisia ettd laadullisia
tutkimusmenetelmia.  Tutkimuksen aluksi toteutamme  pienimuotoisen
lomakekyselyn, johon kaikki informantit (14 kpl) kutsutaan (Liite 1). Kyselyssa
saadut vastaukset otetaan huomioon myéhemmin tehtavan teemahaastattelun
runkoa (Liite 2) muokattaessa. Itse haastattelut toteutamme ryhmahaastatteluina.
Lahestymistavan valinnassa tukeudumme Vehkalahteen (2014, s. 13), jonka
mukaan joissain tapauksissa maarallisella tutkimuksella saadaan hankittua
yleiskasityksia, joita laadullisen tutkimuksen menetelmat tarkentavat. Tahtinen
ym. (2020, s. 24-26) toteavat, ettd kyselylomakkeella voidaan kartoittaa
taustamaareiden lisaksi tutkittavien mielipiteitda ja kokemuksia. He toteavat
kuitenkin, etta kyselylomakkeella harvoin saadaan yhta monipuolista aineistoa
kuin haastattelulla. Téssa opinnaytetydssa aluksi tehtava kyselylomake toimii
aineiston pohjustajana, mahdollistaen tutkimuksen taustatietojen hankkimisen.

Kyselylomakkeen avoimien kysymysten vastauksia otetaan huomioon
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teemahaastattelussa. Teemahaastattelu on taman opinnaytetyon paaasiallinen
tutkimusmenetelma ja sen avulla pyrimme saamaan kattavasti vastauksia

tutkimuskysymyksiimme.

Menetelmassa paadyimme teemahaastatteluun. Siina tutkija pohtii etukateen
aihepiirit eli teema-alueet, joiden mukaan haastattelut etenevat. Teemat ovat
yhteisia kaikille informanteille, mutta niiden painotus eri haastatteluissa voi olla
erilainen. (Eskola ym. 2018, s. 27-30, 41-42.) Eskola ym. (2018, s. 41) antavat
kolme erilaista Iahtokohtaa teemojen valinnalle; intuition, kirjallisuuden ja teorian.
Hyva teemahaastattelu ei rakennu vain yhdelle edella mainituista, vaan on
sopiva yhdistelma kaikkia kolmea. Teemat pohjautuvat teoriaan, mutta tilaa
jatetdan myds tulkinnoille ja omalle tietamykselle tutkittavasta aiheesta. Tassa
tutkimuksessa teemahaastattelun teemat nostetaan hyoddyntamalla kaikkia

kolmea nakokulmaa.

Eskola ja Suoranta (1999, s. 95-98) mainitsevat, ettd sopiva koko
ryhmahaastatteluille on 6-7 henkilda. Ryhmahaastattelun etuna voidaan pitaa
sita, etta silla voidaan saada yksilohaastattelua laajemmin tietoa tutkittavasta
iimiosta. Ryhman voidaan nahda tukevan ja kannustavan osallistujia puhumaan
yhteisesti jaetusta aiheesta. Ryhmahaastattelun aiheeksi on hyva valita aihe,
josta osallistujilla on erilaisia mielipiteita. Aiheen ja siihen liittyvien kasitteiden
tulee kuitenkin olla kaikille tuttuja, jotta yhteinen keskustelu on mahdollista.
Puusa (2020, s. 116) toteaa, ettd ryhmahaastattelu saa osallistujat
keskustelemaan keskenaan haastattelijan nostamasta aihepiirista. Yhteisessa
keskustelussa voi nousta esiin asioita, jotka saattaisivat jaada
yksilohaastattelussa itsestaanselvyyksina ulkopuolelle. Ryhmahaastattelua
voidaan pitaa myoOs arjen tilanteen kuvastumana, jossa ihmiset tydoskentelevat

ryhmassa tai tiimissa, jossa toisten mielipiteet vaikuttavat.

6.3 Aineiston keruu

Lomakekyselyyn ja haastatteluun kutsutaan kaikkiaan 14 (7+7) informanttia. He

toimivat lastensuojelun tehtavissa kahdessa eri laitoksessa, joista toinen on

lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikkd ja toinen on arviointiyksikko.
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Haastattelut muodostavat harkinnanvaraisen naytteen. Vilkka ja Mankki (2024, s.
46) toteavat, ettd tallainen nayte tulee kysymykseen tilanteessa, jossa
tutkimuksen osallistujiksi pyritadn saamaan henkil6ita, joilla on tutkittavasta
aiheesta kokemusta. Nayte ei anna perustetta yleistdd saatuja tuloksia
koskemaan kaikkia maassamme toimivia lastensuojeluyksikaoita.
Haastattelemalla keratty aineisto antaa kuitenkin kasityksen ohjaajien ja koulun
valisesta yhteistyosta tallaisissa yksikoissd. Vastaajien nakemyksen ja

kokemusten pohjalta voidaan tutkimusongelmiin saada vastauksia.

Puusa (2020, s.146) toteaa, ettd laadullisessa tutkimuksessa aineiston
keraaminen ja analysointi kietoutuvat toisiinsa. Tassa tutkimuksessa tutkittaville
aluksi teetettdvan kyselylomakkeen vastausten avulla teemahaastattelun
teemoja voidaan viela tarkentaa ennen varsinaista haastattelua. Vilkka ja Mankki
(2024, s. 18-21) toteavat, etta laadullinen ja maarallinen tutkimusmenetelma
tuottavat tutkimukselle monipuolisuutta ja lisdarvoa. Laadullisen tutkimuksen
avulla voidaan saada esiin mm. tulkinnallisia ja yksilolisia nakokulmia. Toisaalta
maarallisen tutkimuksen avulla voidaan vahentaa laadullisen tutkimuksen

tulkinnallisuutta.

Lomakysely on tarkoitus toteuttaa niin, ettd tutkijat osallistuvat tyopaikalla
tiimikokouksen aloitukseen, jossa lomakkeet jaetaan tutkittaville. Tarkoitus on,
etta tutkittavat tayttavat ja palauttavat lomakkeet tassa tilanteessa.
Ryhmahaastattelu on tarkoitus suorittaa myéhemmin tiimipalaverin yhteydessa,
jolloin voidaan varmistua siita, ettd kaikki osallistujat ovat paikalla.
Ryhmahaastattelun keskustelu on tarkoitus nauhoittaa nauhurilla. Emme suorita
nauhoitusta videokameralla, koska emme koe saavamme videoinnista
tutkimukselle lisaarvoa. Pikemminkin ajattelemme, ettd vain puheen

tallentaminen on tutkittaville miellyttdvampaa.
6.4 Aineiston analyysi
Ryhmahaastatteluaineistoa tydostamme sisalldnanalyysin avulla, jossa tutkija

pelkistdad ja tiivistaa aineistoa (Puusa 2020, s. 148-149). Johtopaatokset

perustuvat tahan analyysiin. Teemahaastattelun suunnittelussa ja vastausten
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analysoinnissa tukeudumme tassa luvussa mainittujen lahteiden lisaksi teoksiin
(Hirsjarvi & Hurme 2011; Ruusuvuori ym, 2010; Silverman, 2002).
Kyselylomakkeesta saatuja tietoja tarkastellaan laatueroasteikon tasolla;
muuttujista voidaan laskea Ilukumaaria ja tarvittaessa ~muodostaa
pylvasdiagrammeja (Tahtinen ym., 2020 s. 31-32). Tulokset esitetdaan suorina

jakaumina ja asteikolle sallittujen tunnuslukujen avulla.

Sisallonanalyysissa pohjana on aineistolahtdinen analyysi. Hakala (2024, s. 99)
toteaa, etta aineistolahtdisessa analyysissa tutkija nostaa esiin aineiston
keskeisimmat teemat. Tassa opinnaytetyossa haemme tutkimuskysymyksissa
vastauksia lastensuojelulaitoksen  tyontekijoiden kokemiin  toimiviin
yhteistyotapoihin seka haasteisiin koulun kanssa tehtavassa yhteistydssa.
Hakala (2024, s. 38) mainitsee, etta aineistolahtdisen tutkimuksen aineistosta voi
nousta asioita, joiden avulla tutkija voi rakentaa omaa teoriaansa. Taman
tutkimuksen aineiston avulla pyrimme esittelemaan tutkimukseen osallistuvien
lastensuojelulaitoksen tyontekijoiden ja koulun valisen yhteistydn vahvuudet ja
heikkoudet seka myods mahdolliset mahdollisuudet ja uhat swot-analyysin

nelikenttaa soveltaen (Olve ym., 1998, s. 51).

7 OPINNAYTETYON EETTIINEN POHDINTA

Tassa tutkimuksessa on kiinnitettava huomiota useisiin tutkimuseettisiin
kysymyksiin. Otamme huomioon tutkimuksen tekemiseen liittyvan lainsaadannon
seka siihen sisaltyvat eettiset kysymykset, jotka liittyvat tutkimusaiheen valintaan,
tutkimuslupaan, tutkimuksen kohteena olevien informanttien kohteluun
tutkimuksen yhteydessa (tiedon keruu, anonymiteetti) sekd omaan toimintaamme
tutkimuksen kuluessa seka tutkimuksen raportointiin.

Vilkka ja Mankki (2024, s. 42—-46) kasittelevat tutkimuksen eettisia nédkdkulmia ja
viittaavat Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK) ohjeisiin hyvasta
tieteellisesta kaytannosta. Tassa tutkimuksessa annamme toisten tutkijoiden
saavutuksille niille kuuluvan arvon ja merkityksen omissa julkaisuissamme, ja

kayttamiimme julkaisuihin viittaamme asianmukaisella tavalla. Huolehdimme
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siita, ettei yksittaisen vastaajan anonymiteetti paljastu loppuraportista eika
mahdollisissa suorissa lainauksissa. Informanttien tulee voida osallistua
vapaaehtoisesti tutkimukseen. Informoimme heita tutkimuksen tarkoituksesta
(Liite 4) ja siita, miten heidan antamiaan vastauksia kasitelldan (informed
consent). Otamme huomioon eettiset nakdkohdat myoés raportoinnissa. Pyrimme
olemaan obijektiivisia, toimimaan |apinakyvasti kirjoituksissamme, pysymaan
totuudessa aineistoa analysoidessamme ja informanttien vastauksia
esitellessamme. Huolehdimme aineiston turvallisesta tallentamisesta ja

havittamisesta (Liite 3).

8 OPINNAYTETYON AIKATAULU

Tutkimukseen tarvitaan tutkimuslupa Keusotelta. Olemme jo alustavasti
puhuneet tydelamakumppanimme kanssa tutkimuksesta. Han pitaa
tutkimuksemme aihetta tarkeana ja on luvannut jarjestaa meille tilaisuuden tehda
sekd lomakekysely ettd ryhmahaastattelut esimerkiksi tiimipalaverin alussa.
Pyrimme anomaan tutkimuslupaa viimeistaan marraskuussa 2024. Tutkimuksen
aineiston pyrimme keraamaan kevaan 2025 aikana. Raportin kirjoitamme vuoden
2025 aikana. Tutkimuksen tulokset esitamme raporttina syksyn 2025 aikana.

Tutkimuksen tekemisesta aiheutuvista kustannuksista vastaamme itse.
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LIITE 1 Kyselylomake

1. Mika on koulutusasteesi? Rastita sopiva.

korkeakoulu (amk/yliopisto)
perustutkinto (ammattikoulu)
joku muu, mika?

2. Kuinka monta vuotta olet tydskennellyt lastensuojelun laitoshoidossa?

3. Kuinka usein viikon aikana keskimaarin olet koulun kanssa yhteydessa
sijoitettujen nuorten asioissa? Rastita sopivin.

en lainkaan ____

1-3 krt

4-7 krt

Enemman kuin 7 krt

4. Kenen koulun henkilokuntaan liittyvan henkildn kanssa olet tehnyt
yhteisty6ta? Rastita sopivat. Voit valita useamman.

luokanvalvoja / luokanopettaja
rehtori

kouluterveydenhoitaja
koulupsykologi

koulukuraattori
kouluvalmentaja

koulusinteeri
joku muu, kuka?

5. Milla tavalla yhteydenpito kouluun toteutuu? Valitse sopivimmat. Voit valita
useamman.

puhelin
tekstiviesti/lwhatsapp
Wilma

palaveri, kenen kanssa?

sahkoposti

joku muu, mika?
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6. Kuvaile millaisissa asioissa olet tehnyt yhteistyota koulun kanssa sijoitetun
lapsen asioissa.

7. Kuvaile millaisissa asioissa yhteisty0 lastensuojeluyksikon ja koulun valilla
toimii ja millaisissa tilanteissa on haasteita.
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LIITE 2 Ryhmahaastattelurunko

Teema 1: Millaista yhteistyota tehdaan?

Onko tyonantajalla olemassa jokin ohjeistus koulun kanssa tehtavaan
yhteistydhon?

Minkalaisissa asioissa olet koulun kanssa yhteyksissa?

Mika on kommunikointivaline (puhelu, viesti, wilma..)?

Onko koulusta helppo saada oikea henkild kiinni?

Kenen kanssa olet tehnyt yhteistyota?

Koetko, ettd saat helposti yhteyden kouluun? Hoituuko asia/jaaké joku
hoitamatta?

Onko yhteisty6ta riittavasti/lian vahan?

Kumman aloitteesta (sinun vai koulun) yhteys otetaan? Onko vanhemmilla
rooli yhteyden saamisessa?

Mika on sosiaalitydntekijan rooli yhteistydssa koulun kanssa?

Tekeeko koulu yhteistyota laitoksen vai vanhempien kanssa? Onko tassa
selkea toimintamalli?

Onko eroa siind, onko lapsi yla- vai alakoulussa?

Onko yhteistydon maaralla eroa verrattuna lapsen sijoituksen pituuteen?
Onko sijoitetulla lapsella tukitoimia koulussa? Millaisia? Ovatko ne

riittavia?

Teema 2: Toimiva yhteistyo

Kuvaile tilanteita, joissa yhteistyo on toiminut? Miksi se on toiminut?

Mita hyotya mielestasi on toimivasta yhteistyosta? Lapsen kannalta?
Mika helpottaa yhteistyon tekemista?

Mika viestintdkanava on mielestasi toimivin yhteistyon toimivuuden
kannalta? Onko silld merkitysta?

Onko toimivan yhteistydn kannalta merkitysta silla, kenen kanssa
yhteisty6ta tekee? Opettaja, rehtori?

Teema 3: Kehitettavaa yhteistyossa

Kuvaile tilanteita, joissa yhteistyd on ollut haastavaa? Mika teki siita
haastavan?
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Mika vaikeuttaa yhteistyon tekemista?

Onko koulun toimintavoissa jotain sellaista, mika on epaselvaa?

Mita haittaa siita on, jos yhteistyd koulun kanssa ei toimi?

Onko sinulle tullut vastaan tilanteita, joissa laitoksen ja koulun nakokulmat
oppilaan asiassa ovat eriavat? Kuinka tilanne on ratkennut?

Koetko, ettd eri hallinnon alla oleminen tuo haasteita yhteistydhon?
Kuvaile millaisia?

Jos saisit toivoa koululta jotain, mika parantaisi yhteistyota, mita se olisi?
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LIITE 3 Aineistonhallintasuunnitelma

1. Aineiston yleiskuvaus

Tassa tutkimuksessa keradmme aineistoa sekd maarallisia etta laadullisia

tutkimusmenetelmia hydédyntaen (kuvattu tarkemmin tutkimussuunnitelmassa).

Maaralliset: lomakekysely, jonka pohjalta saamme taustatiedot ja muokkaamme
teemahaastattelun runkoa. Lomakekysely toteutetaan paperisena ja se on

nimeton.

Laadulliset: lomakekyselyn avoimet vastaukset, joiden pohjalta muokkaamme
ryhmahaastattelurunkoa. Ryhmahaastattelut toteutetaan teemahaastattelun

rungon pohjalta. Haastattelut nauhoitetaan ja litteroidaan.

2. Miten aineiston yhtenaisyys ja laatu varmistetaan?

Maarallinen ja laadullinen aineisto: Aineisto koodataan huolella, jotta pystymme
taman pohjalta muokkaamaan teemahaastattelun runkoa. Haastatteluaineistot
litteroidaan huolella ja tarkistetaan ennen anonymisointia. Tutkimuksessa
tehdaan anonymisointiohjeet, joiden mukaan litteroitu aineisto anonymisoidaan
systemaattisesti samalla tavalla. Opinnaytetyon tekijat vastaavat aineiston
hankinnasta, kasittelysta, analysoinnista ja raportoinnista. Aineistoa ei kasittele

muut kuin opinnaytetydn tekijat.

3. Eettiset periaatteet ja lainsaadanto

Tutkimukseen osallistuvia informoidaan tutkimuksen aineiston keruusta seka
heidan henkildtietojen ja aineiston kasittelysta suullisesti ja kirjallisesti.
Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja siita voi kieltaytya missa vain
vaiheessa tutkimusta. Kerattavista aineistoista ei kerata suoria henkilotietoja,
ainoastaan taustatietoja raportointia varten. Taustatietojen perusteella ei voi

tunnistaa yksittaista vastaajaa.
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4. Minne aineisto tallennetaan ja mihin se varmuuskopioidaan?

Tutkimuksen aineisto sailytetddn koko tutkimuksen ajan huolellisesti ja
tietoturvallisesti. Kyselylomakkeet vastauksineen sailytetdan lukitussa kaapissa,
johon on paasy vain tutkijoilla. Koonti lomakkeista tehdaan ja sailytetaan Diakin
palvelimella, (.docx tai .xsls). Ryhmahaastatteluiden nauhoitukset sailytetaan
Diakin palvelimella (.docx). Litteroitu ja anonymisoitu aineisto, kyselyn seka
haastattelun osalta tallennetaan OneDrive for Business (Diak) -palveluun, jossa
niita on mahdollista tyostaa yhdessa. Tiedostot varmuuskopioidaan myos
Teamsiin. Tiedostoja ei laheteta sahkopostitse, vaan jokainen tutkija huolehtii itse
tekemansa haastattelut / litteraatit Diakin palvelimille. Nauhoitteet havitetdan
litteroinnin  valmistuttua asianmukaisesti. Tutkimuksen valmistuttua myds

haastattelu aineisto havitetaan asianmukaisesti.

Aineistonhallista vastaavat koko tutkimuksen ajan tutkimusta tekevat opiskelijat
Riikka Ekman ja Mira Kiuru.
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LIITE 4 Kirje ja suostumuslomake osallistujille

Arvoisa vastaanottaja,

Olemme sosionomi yamk -opiskelijoita Diakonia ammattikorkeakoulusta.
Teemme opinnaytetydmme yhteistydssa Keusoten kanssa. Opinnaytetyo
toteutetaan Kotirinteen Puistolan seka Kuuselan yksikoissa. Tutkimus
toteutetaan lomakekyselyna seka ryhmahaastatteluna. Tutkimuksemme
tavoitteena on selvittda lastensuojeluyksikon tyontekijoiden kokemuksia koulun
kanssa tehtavasta yhteistydsta. Opinnaytetydn tavoitteena on Kkartoittaa
lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon ja arviointiyksikon ja koulun valisia
yhteistyétilanteita, toimivia kaytantoja seka kehittamisen kohteita.

Tutkimuksen tavoitteena on vastata seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaista yhteistyota lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon seka
arviointiyksikon tyontekijat tekevat koulun kanssa?

2. Millaiset tilanteet lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon seka
arviointiyksikon tyontekijat kokevat onnistuneiksi koulun kanssa
tehtavassa yhteistyossa?

3. Millaiset tilanteet lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon seka
arviointiyksikon tyontekijat kokevat haastaviksi koulun kanssa tehtavassa

yhteisty6ssa?

Tutkimuksen aluksi jokainen osallistuja saa taytettdvakseen kyselylomakkeen,
mika taytetaan tydajalla esimerkiksi tiimipalaverin alussa. Erillisena paivana
suoritetaan ryhmahaastattelu, johon osallistuu samanaikaisesti koko tiimi.
Ryhmahaastattelut toteutetaan tyontekijoiden omassa yksikdssa, tyoajalla ja
ennalta sovittuna ajankohtana. Jokaisen tyontekijan vastaus on tarkea osa
tutkimusta. Tutkimus on taysin vapaaehtoinen ja sen voi keskeyttda milloin
tahansa. Tutkimuksen tulokset esitetddn opinndytetydssamme taysin
anonyymeina, mutta raportissa voidaan kayttaa haastateltavien suoria
lainauksia. Tutkimusaineisto havitetaan aineiston kasittelyn jalkeen eika sita
kaytetd muualla. Tutkimus on tarkoitus saattaa loppuun 2025 vuoden aikana,

jonka jalkeen se on luettavissa Theseus-palvelussa.



Parhain terveisin,
Riikka Ekman riikka.ekman@student.diak.fi

Mira Kiuru mira.kiuru@student.diak.fi
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Suostumuslomake

Kyselylomakkeen ja haastattelun aihe: Lastensuojelulaitoksen tydntekijoiden

kokemuksia koulun kanssa tehtavasta yhteistyosta

Suostun kyselylomakkeen tayttamiseen ja ryhmahaastatteluun. Minulle on
selvitetty opinnaytetyon tarkoitus ja tutkimuksen kulku. Tiedostan, ettd vastaan
kyselylomakkeeseen ja haastatteluun huomioiden yksittaisen sijoitetun lapsen
anonymiteetin. Olen tietoinen, mita opinnaytetydhon osallistuminen tarkoittaa, ja
tiedan voivani jaada milloin tahansa pois tutkimuksesta eikd minun tarvitse
iimoittaa syytd. Olen tietoinen, ettd haastattelutiianne nauhoitetaan ja
aanitallenteet litteroidaan. Ymmarran, ettd kyselylomakkeen tietoja ja
haastattelussa sanomiani asioita kaytetaan anonyymisti osana tutkimusta.
Minulle on tiedotettu, kuinka opinnaytetyon tekijat hallinnoivat ja kayttavat
saamaansa aineistoa luottamuksellisuuden sailyttden. Minulla on tutkimuksen

missa tahansa vaiheessa mahdollisuus saada lisatietoa opinnaytetyon tekijoilta.

Osallistuja:

Paivamaara:

Allekirjoitus:

Kiitamme osallistumisestasi ja vastaamme mielellamme kysymyksiin.

Riikka Ekman riikka.ekman@student.diakfi

Mira Kiuru mira.kiuru@student.diak.fi
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